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Von der Sprachsensibilisierung zur Sprachbildung
Bericht zum Expert/innenkolloquium am 25. Mai
2018 an der Universitat Kassel

Am 25. Mai 2018 fand im Senatssaal der Universitit Kassel das Expert/innenkolloquium
»Vvon der Sprachsensibilisierung zur Sprachbildung — Herausforderungen und Perspektiven
fiir die Lehrkraftebildung” statt. Es wurde im Rahmen des Kasseler Projekts ,,Professionali-
sierung durch Vernetzung (PRONET)”“ der bundesweiten ,Qualitatsoffensive Lehrerbil-
dung” von zwei PRONET-Teilprojekten ausgerichtet:

Das PRONET-Teilprojekt ,Deutsch als
Zweitsprache in der Lehrer/innenbildung”
(Prof. Dr. Karin Aguado, Tanja Fohr StR.i.H.
& Dr. Andrea Bambek - Fachgebiet
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache)
entwickelt, erprobt und evaluiert zur Zeit
ein DaZ-Basismodul, das Lehramtsstudie-
rende zu einem kompetenten Umgang mit
sprachlicher und kultureller Heterogenitat
befahigen soll.

Das PRONET-Teilprojekt ,Inklusion durch
Vernetzung und Empowerment im Bereich
interkultureller Kompetenzen in der Leh-
rer/innenbildung” (Prof. Dr. Friederike
Heinzel & Andrea Mentel-Winter — Institut
fir Erziehungswissenschaft, Professur fir
Grundschulpadagogik) entwickelt unter
anderem ein die spezifischen Ressourcen
von Lehramtsstudierenden mit Migrati-
onshintergrund bericksichtigendes und
auf Inklusion ausgerichtetes Konzept zur

Forderung von interkulturellen Kompeten-
zen in der Lehramtsausbildung.

Nachdem das Expert/innenkolloquium von
den Leiterinnen der Teilprojekte Prof. Dr.
Karin Aguado und Prof. Dr. Friederike
Heinzel er6ffnet wurde, erfolgten vier Vor-
trage, die jeweils im Anschluss von den 31
Teilnehmer/innen eingehend diskutiert
wurden. Die Veranstaltung endete mit
einer einstiindigen Abschlussdiskussion.

Prof. Dr. Argyro Panagiotopoulou (K&ln)
fokussierte in ihrem Vortrag ,Sprachbil-
dung und Inklusion: Design und Ergebnisse
einer international vergleichenden Studie
an Deutschen Auslandsschulen zu Sicht-
weisen von Lehrkraften auf Mehrsprachig-
keit im Unterricht” das Thema Mehrspra-
chigkeit im schulischen Kontext als Res-
source.

Sie stellte zunachst das Konzept des
r _ﬁ

Die Referentinnen Prof. Dr. Michalak, Prof. Dr. Liitke, Jun.-Prof. Dr. Paetsch, Prof. Dr. Argyro Panagiotopoulou, Jun.-Prof. Dr.

Inger Petersen



,Translanguaging’ vor, welches sich vom
institutionell haufig geforderten monolin-
gualen Habitus absetzt und der gelebten
Mehrsprachigkeit zu entsprechen ver-
sucht. Einstellungen von Lehrkraften zum
Thema Mehrsprachigkeit sind bisher kaum
empirisch erforscht. So setzte sich Panagi-
otopoulou in der von ihr durchgefiihrten
Studie das Ziel, Sichtweisen von Lehrkraf-
ten zu ermitteln, die an Deutschen Schu-
len im Ausland (Kanada, USA, Griechen-
land) unterrichten. Ergebnisse der Studie
zeigen, dass der monolinguale Habitus,
der an diesen Schulen institutionell veran-
kert ist, von den Lehrkraften haufig in Fra-
ge gestellt oder bewusst abgelehnt wird.
Grinde fir Translanguaging im Berufsall-
tag und fir die Infragestellung der spra-
chenpolitischen Vorgaben in den jeweili-
gen Schulen sind u.a. die personlichen
Erfahrungen der Lehrkrafte — zum Beispiel
als Migrant/in oder die individuellen Kon-
zepte in Hinblick auf Mehrsprachigkeit in
der Familie.

Prof. Dr. Magdalena Michalak (Nirnberg)
pladierte in ihrem Vortrag ,‘Es werden zu
viele hochgestochene Worter verwendet,
die vom Sinn des Textes ablenken.” Zwi-
schen Sprach- und Fachdidaktik” fiir eine
starkere interdisziplinar ausgerichtete Zu-
sammenarbeit zwischen Fach- und
Sprachdidaktik. Anhand von Befragungs-
ergebnissen aus den Projekten SPRINT
(,Sprachforderung Intensiv’) und ,ForEST’
(Dissertationsprojekt ,,Formative Evaluati-
on von SPRINT“ von Simone Lotter) ver-
deutlichte Michalak, dass in jedem Fach
ganz spezifische Handlungs- und Denk-
muster vorherrschen, die Schuler/innen zu
bewiltigen haben. An der Schnittstelle
zwischen Fach- und Sprachdidaktik erge-
ben sich daher folgende Desiderate: Zum
einen muissten Sprachlehrkrafte die
sprachlichen Anforderungen der jeweili-

gen Facher kennen, und es missten Fach-
didaktiker/innen gewonnen werden, die
unter Berilicksichtigung der spezifischen
Denk- und Arbeitsweisen der jeweiligen
Facher sprachliche Vermittlungsschwer-
punkte wie z.B. fachspezifische sprachliche
Handlungsmuster und entsprechende
Konzepte erarbeiten und erproben.

Jun.-Prof. Dr. Inger Petersen, die an der
Universitat Kiel ein Teilprojekt der ,Quali-
tatsoffensive Lehrerbildung’ zum Thema
»DaZ und Sprachbildung flir das Lehramts-
studium® leitet, zeigte zu Beginn ihres Vor-
trags ,Welches Grammatikwissen brau-
chen Studierende fir den sprachbewuss-
ten Fachunterricht?“ eine hohe Diskrepanz
zwischen den Anforderungen des Studi-
enmoduls ,Inklusion und Sprachbildung’
und den Voraussetzungen der Studieren-
den auf: So sollen sie im Rahmen des Mo-
duls beispielsweise dazu befahigt werden,
Lernmaterialien flir den Fachunterricht
sprachlich anzupassen, verfligen jedoch
nicht Gber das dafir erforderliche gram-
matische Grundwissen zur Beschreibung
der sprachlichen Herausforderung. Im For-
schungsprojekt ,,GraF - Grammatik fiir den
Fachunterricht” wurde in einer Vorstudie
der Versuch unternommen, vorhandenes
Grammatikwissen von Studierenden ent-
sprechend der Studienanforderungen in
den Modulbeschreibungen zu ermitteln.
Erste Ergebnisse zeigen, dass das gramma-
tische Wissen der Studierenden eher un-
differenziert ist, dass die Analyse der
Wortebene dominiert und es den Studie-
renden an Fachterminologie fehlt. In der
anschliefenden Diskussion wurde disku-
tiert, ob und inwiefern explizites Gramma-
tikwissen fir Lehramtsstudierende ver-
schiedener Fachergruppen relevant sei
und wie es funktionalisiert werden konn-
te, so dass es nicht losgelost von dem ei-
gentlichen  Unterrichtsgegenstand  be-
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trachtet wird, sondern bei dessen Er-
schlieBung hilft.

Einen ersten offentlichen Bericht Gber die
Ergebnisse der Evaluation der seit dem
Wintersemester 2007/2008 eingefiihrten
Berliner DaZ- bzw. Sprachbildungsmodule
lieferten Prof. Dr. Beate Liitke (Berlin) und
Jun.-Prof. Dr. Jennifer Paetsch (Bamberg)
in ihrem Vortrag ,,Die Berliner DaZ-Module
- Ergebnisse der Evaluationsforschung im
Uberblick“. Die ,alten’ Berliner Daz-
Module (2007-2015; Reform 2015) wur-
den sowohl im Bachelor- als auch im Mas-
terstudiengang angeboten und anhand
von Langsschnittuntersuchungen in Form
von Pra- und Posttests, Interviews, Haus-
arbeitenanalysen und Befragungen unter-
schiedlicher Personengruppen evaluiert.
Ausgehend davon konnten Handlungs-
empfehlungen zur Umgestaltung der Daz-
Module und deren Umsetzung gegeben
werden. Die Ergebnisse der Kompetenz-
messung zeigen in beiden Gruppen (Ba-
chelor- und Masterstudierende) einen
didaktisch-methodischen = Kompetenzzu-
wachs (bei den BA-Studierenden um 7%,
bei den MA-Studierenden um 10%). Stu-
dierende mit Vorwissen aus sprachlichen
Fachern schneiden insgesamt besser ab. In
der anschlieBenden Diskussion wurde er-
ortert, ob und wie die entsprechenden
Module in Form von fachspezifischen Ver-
anstaltungen auf die Zielgruppen abzu-
stimmen seien, um dem Vorwissen der
Studierenden gerecht zu werden. Weiterer
Forschungsbedarf wurde hinsichtlich einer
differenzierten Ermittlung der Griinde fir
die defizitorientierte Sichtweise von Stu-
dierenden auf das Phanomen der Mehr-
sprachigkeit formuliert.

In der von Prof. Dr. Karin Aguado und Prof.
Dr. Friederike Heinzel moderierten Ab-

schlussdiskussion wurden einige der zuvor
bereits angesprochenen Aspekte aufge-
griffen und intensiv diskutiert.

Am 1. Dezember 2018 wird die nachste
Fachtagung stattfinden, die den Titel
»Sprachbildung und DaZ-Férderung. Kon-
zepte zur Planung und Umsetzung von
sprachbewusstem Fachunterricht in
sprachlich heterogenen Klassen” tragt. In
diesem Rahmen werden die im Ex-
pert/innenkolloquium aufgebrachten Fra-
gestellungen einem grofReren Publikum
vorgestellt und mit diesem diskutiert.

Text: Julian Storck, Friederike Heinzel, Karin
Aguado, Tanja Fohr, Andrea Bambek & Astrid
Lange

Fotos: Astrid Lange



Mobiles Sprachen-Lernen im Museum

Mit dem Actionbound durch die ,Neue Galerie’

Im Rahmen der Lehrveranstaltung ,,Mit Bildern lernen” unter Leitung von Tanja Fohr ha-

ben Studierende im Sommersemester 2018 digitale Lernszenarien entwickelt, in denen
BilderschlieBung und sprachliches Lernen im Zentrum stand.

Deutsch als Fremd- und
Zweitsprachunterricht ist
ohne den Einsatz von Bildern
kaum vorstellbar. Bilder ha-
ben dabei zahlreiche , meist
jedoch untergeordnete
Funktionen , wie die Lernen-

L

Bound: Die Neue Galerie in Kassel - Bilder entdecken
und erleben (Teil 3 - Test)

den auf ein neues Thema Abb.1: Demo-Bound zu zwei Kunstwerken in der Neuen Galerie (Tanja Fohr)

einzustimmen, Texte zu illustrieren oder
neuen Wortschatz mit Hilfe von Bildern zu
erklaren. Das eigentliche Bildpotential
wird so aber nur unzureichend ausge-
schopft, weil das Bild lediglich als Impuls
zum Uben der Sprache eingesetzt wird.
Dabei ist der sprachliche Austausch, bei-
spielsweise vor Kunstbildern, eine authen-
tische Situation: Die Mehrdeutigkeit eines
Werkes erfordert Sprache als Schlissel,
um sich dem Bild anzunahern. Gerade
zeitgendssische Kunstwerke, die sich auf-
grund ihrer Mehrdeutigkeit und der Irrita-
tion, die sie auslosen, nicht so leicht ein-
ordnen lassen, eigenen sich als authenti-
sche Anladsse fir (Bild-)Kommunikation.
Erst durch eine genaue Betrachtung des
Bildes und ein Gesprach Uber mogliche
Sichtweisen kdnnen verschiedene Bedeu-
tungsebenen erschlossen werden. Dabei
gibt es selten ein Richtig oder ein Falsch.
Dies macht die Auseinandersetzung umso
wertvoller, da jeder/jede Schiler/in die
Gelegenheit erhilt, die eigene Meinung
zum Ausdruck zu bringen.

Im Rahmen der Veranstaltung ,,Mit Bildern
lernen” unter der Leitung von Tanja Fohr

hatten die Studierenden des Fachgebietes
DaFZ die Moglichkeit, in diesen Situatio-
nen verschiedene handlungsorientierte
Methoden zur BilderschlieRung vor Ort im
Museum , Neue Galerie” in Kassel zu ent-
wickeln, zu erproben und zu diskutieren.
Dabei ging es im Seminarkontext nicht nur
darum, die Bildpotenziale in Bezug auf den
Ausbau der sprachlichen Kompetenzen,
sondern auch in Bezug auf das eigene Se-
hen, Wahrnehmen und Begreifen der
Kunstwerke zu diskutieren. Durch die in-
tensive Auseinandersetzung mit Bildern im
Museum werden in erster Linie die Bild-
kompetenzen gefordert. Das Sprechen
Uber die Bildgegenstande und die formelle
Gestaltung der Bilder ermdglicht es den
Lernenden, sich dem Bild anzundhern und
seine Besonderheiten zu entdecken.

Im Seminarkontext wurde der Frage nach-
gegangen, welche Methoden und mediale
Unterstiitzungen sich dazu eignen, Schiile-
rinnen und Schilern bei der ErschlieBung
von Kunst(werken) im Museum zu unter-
stltzen. Erprobt wurde dazu ein interakti-
ves  Smartphone-Edu-Game  namens



,Actionbound”
(https://de.actionbound.com/),welches
far die Arbeit in Bildungskontexten entwi-
ckelt wurde. Mithilfe dieser auf mobilen
Endgeraten installierten Anwendung las-
sen sich digitale Schnitzeljagden erstellen.
Diese geleiten die Spielerinnen und Spieler
beispielsweise auf ihrem Weg durch das
Museum von Station zu Station und unter-
stitzen das Entdecken der Kunst. Mit der
»Actionbund“-App kdnnen sie nicht nur
Informationen zu den Kunstwerken erhal-
ten, sondern auch gemeinsam Aufgaben
zur BilderschlieBung l6sen und Impulse
zum Austausch Uber das Werk erhalten.

ActinBoUnG-Ap in A

QFE-Code Mt der AConbound-App scannen

Abb.2: Anleitung zu Actionbound

Das Edu-Game beruht auf Prinzipien der
City Bound-Methode, welche als erlebnis-
padagogisches Instrument fir den Stadt-
raum in den achtziger Jahren entwickelt
wurde. Enthalten sind unterschiedliche
Features oder Elemente wie Quizz, Infor-
mation, Umfrage, Aufgabe, Fragen und
viele andere. Fiur den Fremdsprachenun-
terricht lassen sich auf kreative Weise Ar-
beitsauftrage medial so umsetzen, dass
die Schilerinnen und Schiler diese auf
ihrem Smartphone bearbeiten kénnen.

Bei der Erstellung von Bounds kénnen die
unterschiedlichen Features frei ausge-
wahlt und kombiniert, nachtraglich Infor-
mationen und Fragestellungen oder weite-
re Spielelemente hinzufiigt und in ihrer
Reihenfolge gedndert werden. Jedes Fea-

ture lasst sich dabei mit Texten, Audioda-
teien, Bildern und Videos individuell und je
nach Fragestellung gestalten. Die Bounds
kénnen als Gruppen- oder Einzelbound,
mit und ohne spielerische Anreize wie
dem Sammeln von Punkten angelegt wer-
den. Die Ergebnisse, etwa als Audio- oder
Videodatei aufgenommene Rollenspiele
oder Gedichte, kdbnnen am Ende der Auf-
gabe an die Lehrenden gesendet und so
flir die gemeinsame Reflexion zu einem
spateren Zeitprunkt genutzt werden.

Da die App fiir das erlebnis- und hand-
lungsorientierte Lernen aullerhalb des
Klassenraums zahlreiche Maoglichkeiten
bietet, stellte sich im Seminarkontext die
Frage, ob sich damit auch die Prozesse vor
Kunstwerken des 19., 20. und 21. Jahr-
hundert im Museum so anstof3en lassen,

Bound: Die Neue Galerie - Bilder entdecken und
erleben (Teil 2 Test)

Abb.3: Demo-Bound zu zwei Kunstwerken in der Neuen
Galerie, erstellt von Tanja Fohr.

dass die DaFZ-Lernenden bei ihrer indivi-
duellen BilderschlieBung und dem Aus-
tausch der verschiedenen Perspektiven
zum Bild unterstitzt werden kénnen. Dazu
wurden zundchst zahlreiche Methoden
zum Bildumgang mit und ohne das App-
Angebot sowie im Vorfeld von der Dozen-
tin erstellte Demo-Bounds (vgl. Abb. 1 und
Abb. 2) fur ausgewahlte Kunstwerke vor
Ort getestet und diskutiert. In einem
nachsten Schritt haben die DaFz-
Studierenden dann in Teamarbeit zwei
Kunstwerke ausgewadhlt und dazu ein in-
teraktives Edu-Game erstellt. Bei der Ge-
staltung der App-Elemente wurde das
Ubergeordnete Kriterium vorangestellt,
dass die Lernenden zum selbststandigen



Sehen und Begreifen der Kunstwerke an-
geregt und nicht in ihrer Bildrezeption
dirigiert werden. Dabei achteten die Stu-
dierenden darauf, einfache Sprache zu
verwenden und die Arbeitsauftrage so zu
wahlen, dass diese auch ein Gesprach
Uber die verschiedenen Bildeindriicke
ermoglichen. Nach der Erprobung und
Diskussion wurden die App-Angebote von
den Studierenden abschlieRend modifi-
ziert. Zum Praxistransfer im Rahmen des
Seminars ,,Mit Bildern lernen” werden die
Uberarbeiteten Einzelbounds zusammen-
gefihrt und mit ein bis zwei DaFZ-
Lerngruppen auf dem Niveau B2 im Mu-
seum Neue Galerie in Kassel getestet. Die
Vorstellung und Erprobung des Lernange-
botes mit digitalen Endgerdten findet am
11. Oktober 2018 um 14:00 Uhr im Mu-
seum ,Neue Galerie’ in Kassel statt. Wei-
tere Gaste und Tester_innen sind herzlich
willkommen! Voraussetzung sind Lust auf
eine Entdeckungsreise durch das Muse-
um, ein Smartphone mit Internetverbin-
dung und die App, die kostenlos erhaltlich
ist (vgl. Abb. 3). Um Anmeldung wird ge-
beten: Tanja Fohr (tfohr@uni-kassel.de).

Text und Fotos: Tanja Fohr

Abb.4: DaFZ-Studierende im Museum Neue Galerie diskutieren
Kriterien zur Beurteilung der Bounds am 14.06.2018

Abb.5: DaFZ-Studierende im Museum Neue Galerie nach der
Erprobung der Bounds

| E 1
Abb.6: DaFZ-Studierende im Museum Neue Galerie



Umgang mit Heterogenitat im DaFZ-Unterricht an
der Carl-Schomburg-Schule in Kassel

Ein studentisches Projekt

Im Rahmen des Studienprojektseminars ,,Didaktische Losungen fiir den Umgang mit hete-
rogenen Lernumgebungen” unter Leitung von Dr. Dagmara Warneke hat eine Gruppe von
DaFZ-Studierenden im Sommersemester 2018 Hospitationen im DaZ-Unterricht an der
Carl-Schomburg-Schule durchgefiihrt und ist dabei der Frage nachgegangen, wie im Unter-
richt dem Phanomen der Heterogenitat begegnet wird.

Weil Daz-Lernende an deutschen Schulen
eine auBerordentlich heterogene Lern-
gruppe bilden (zum Beispiel in Bezug auf
Herkunftslander, Lernerfahrungen, Lernt-
raditionen, Lerntypen ), erscheint es inte-
ressant, durch Einblicke in den konkreten
Unterricht eine Vorstellung davon zu be-
kommen, wie mit einer solchen Ausgangs-
lage methodisch-didaktisch umgegangen
wird. Die Studentinnen Leila Piedad, My
Linh Phan, Junyan Feng, Olena Kyryllova
und Jian Pan waren im Sommersemester
2018 zu Gast in der Carl-Schomburg-
Schule und sind im Rahmen von Hospitati-
onen und Gesprachen mit Lehrenden und
Lernenden der Frage nachgegangen, wel-
che DifferenzierungsmaBnahmen in den
Intensivklassen eingesetzt werden, um
unterschiedliche Lernende zu férdern und
zu unterstutzen.

Durch ihre Projektarbeit wollten die Stu-
dentinnen die folgenden Fragen beant-
worten:

- Durch welche Art von Heterogenitat
wird diese Lerngruppe gekennzeich-
net?

- Welche DifferenzierungsmaBnahmen
werden von den Lehrenden einge-
setzt?

- Welche Aspekte von Binnen-
differenzierung kénnen im Unterricht
zusatzlich berticksichtigt werden?

= = —
Das Projektteam mit den DaZ-Schiilerinnen und mit Frau
Mooshage

Um diese Fragen zu beantworten, hat das
Projektteam unter anderem:

— im Unterricht hospitiert,

— Fragebdgen und Beobachtungsbogen
erstellt,

— Lehrerin und Schillerinnen befragt,

— die Lernumgebung erforscht (Klassen-
raumgestaltung,Zusatzangebote  wie
PerLe etc.),

— Lehrmaterialien gesichtet.

Um die ausgepragte Heterogenitdt in der
aus insgesamt elf Schilerinnen bestehen-
den Intensivklasse analysieren zu kénnen,
hat die Projektgruppe Fragebdgen unter
den Schiilerlnnen ausgeteilt, in denen sol-
che Aspekte wie Herkunftslander, Aus-
gangsprachen, Dauer des Aufenthalts in
Deutschland, Dauer des Deutschlernens,
Lerntypen, Schulerfahrung, Schwierigkei-
ten beim Deutschlernen, Fahigkeiten in
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der Schriftsprache, Lernmotive, Einstel-
lung zur Sprache Deutsch, Lieblingstibun-
gen und Hobbies thematisiert wurden. Die
Ergebnisse der Befragung wurden als
Grundlage fir die anschlieRende Analyse
der  BinnendifferenzierungsmaBnahmen
der Lehrkraft verwendet.

DaZ-Unterricht an der Carl-Schomburg-Schule

Die schriftliche Befragung der Schiilerin-
nen bestatigte die stark ausgepragte Hete-
rogenitat der Lerngruppe. Die Schilerin-
nen kommen aus verschiedenen Landern:
drei Schiiler aus Syrien, drei aus Bulgarien,
einer aus Eritrea und einer aus Rumanien
sowie jeweils eine Schilerin aus Portugal,
aus Serbien und aus Kroatien. lhr Alter
variiert zwischen elf und flinfzehn Jahren.
Uber die Hilfte der Schiilerlnnen gibt an,
mehr als zwei Sprachen zu beherrschen.
Die Dauer ihres Aufenthaltes in Deutsch-
land variiert zwischen 4 Monaten und 2,5
Jahren. Zwei Schiilerinnen haben nur ge-
ringe Schulerfahrungen und ein Schiler ist
in seiner Muttersprache nicht alphabeti-
siert, wahrend die anderen in ihrer Mut-
tersprache gut lesen und schreiben kon-
nen. Die Lerntypen der befragten Lernen-
den sind auch verschieden: Uberra-
schenderweise lernen die meisten Schiile-
rinnen gerne durchs Héren; am wenigsten
beliebt ist das Lernen durch Spielen, Be-
wegung und Gesang.

Neben der Befragung diente auch die Un-
terrichtsbeobachtung dazu, Merkmale von
Heterogenitat zu erfassen. Im Laufe des
Projekts wurden insgesamt funf Hospitati-
onen durchgefiihrt. Nach subjektiver Ein-
schitzung des Projektteams beteiligten
sich die Jungen aktiver am Unterricht als
die Méadchen; Schiilerinnen mit geringeren
Deutschkenntnissen verhielten sich eher
zurlickhaltend. Vielen Schiilerlnnen schie-
nen Strategien des selbstdandigen Lernens
zu fehlen.

Durch die Hospitation in der Intensivklasse
unter Leitung der erfahrenen Lehrkraft
Ines Mooshage hatte das Projektteam die
Moglichkeit, eine Vorstellung von den
Herausforderungen zu bekommen, vor
denen die Lehrperson einer solchen Klasse
steht, sowie Einsicht in didaktische Losun-
gen zu erhalten, die von der Lehrkraft je
nach Situation ergriffen wurden.

Allgemein war der Unterrichtablauf lo-
gisch strukturiert und die Lehrkraft bot
immer einen passenden Einstieg in das
jeweilige Thema. Trotzdem war der
Sprechanteil der Schiilerinnen im Unter-
richt im Vergleich zu dem der Lehrkraft
relativ gering. Als positiv wurde registriert,
dass Aufgabenstellungen immer sehr lang-
sam und eindeutig formuliert wurden; die
Lehrkraft hat zudem stets Unterstiitzungs-
bereitschaft signalisiert. AuRerdem
herrschte in der Klasse eine kooperative
Lernatmosphére; die Schiilerinnen gingen
respektvoll miteinander um.

In Bezug auf die Binnendifferenzierungs-
malnahmen im Unterricht lasst sich Fol-
gendes festhalten: Es gibt im Klassenzim-
mer viele Worterbicher und Lernkarten
zum schnellen Nachschlagen. Im Unter-
richt werden unterschiedliche Arbeits-
tempi bericksichtigt, indem die Arbeits-
menge sowie die Offenheit der Aufgaben
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variiert werden. Als eine weitere Bin-
nendifferenzierungsmaBnahme kann das
Prinzip des gegenseitigen Helfens aufge-
fasst werden, das im Unterricht durchgan-
gig umgesetzt wird.

Trotz der zahlreichen Differenzierungs-
malnahmen ist es laut der Lehrkraft Ines
Mooshage kaum moglich, den Unterricht
in der Intensivklasse so zu gestalten, dass
alle Kinder individuell auf den Regelunter-
richt vorbereitet werden. Eine solch ext-
reme Heterogenitat wie im Moment habe
Frau Mooshage in den mehr als 20 Jahren
ihres Berufslebens noch nicht erlebt.

Das Projektteam bedankt sich sehr herzlich
bei Frau Mooshage und bei der Carl-
Schomburg-Schule fiir die Offenheit und
die Mdglichkeit, Einblicke in die Praxis des
DaZ-Unterrichts zu erhalten.

Text und Fotos: Leila Piedad, My Linh
Phan, Junyan Feng, Olena Kyryllova und
Jian Pan

Mehrsprachige Woérterbiicher sind ein Teil der Lernum-

gebung

Frau Mooshage im Gesprdch mit Studierenden
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Heterogen unterwegs auf der Lowenburg in Kassel

Ein studentisches Projekt

AuBerschulische Lernorte bergen ein groBes Potenzial fiir die Erweiterung der Sprachkom-
petenz von Schulkindern, da sie Erfahrungen vermitteln und Sprechanldsse schaffen, die
im reguldren Schulalltag nicht vorgesehen sind. Die Studierenden Iryna Karpenko und
Franziska Teschemacher haben in ihrem Studienprojekt ,Heterogenes auBerschulisches
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Lernen auf der Léwenburg in Kasse

unter Leitung von Dr. Dagmara Warneke ein Lernar-

rangement fiir Grundschulkinder vorbereitet und durchgefiihrt, bei dem inhaltliches und
sprachliches Lernen zum Thema Ritter & Burgen im Zentrum standen.

Fiir den (Fremdsprachen-)Unterricht ist es
wichtig, das individuelle Potential der Kin-
der zu nutzen, um verschiedene Fertigkei-
ten und Fahigkeiten zu fordern. Daher
sollten solche Heterogenitatsaspekte wie
Lerntempo, Leistung/Niveau/Kompetenz,
Vorkenntnisse und Vorerfahrungen beim
Lernen, Ausgangssprachen, Lernverhalten
und -einstellung, Lern- und Wahrneh-
mungsstile, Interessen, Alter, Motivation,
Geschlecht sowie die individuelle Erwar-
tung bei der Konzipierung von Lernarran-
gements berucksichtigt werden. Dass dies
keine einfache Aufgabe darstellt, wurde
den Studentinnen Franziska Teschemacher
und Iryna Karpenko klar, als sie eine Ex-
kursion zur Lowenburg flir zwanzig Schiile-
rinnen (12 Jungen & 8 Madchen) einer
dritten Klasse der Unterneustadter Schule
geplant haben. Die Schiilerinnen sollten
dazu motiviert werden, mit ihren individu-
ellen Voraussetzungen am Projekt teilzu-
nehmen, das eigene Lernen selbstédndig zu
steuern und sich gegenseitig zu unterstit-
zen. Sechzehn Schiilerlnnen aus dieser
Klasse wachsen zweisprachig auf, neun
davon haben Tirkisch als Muttersprache.
Andere vertretene Schiilersprachen sind
Kurdisch, Rumanisch, Arabisch, Russisch
und Armenisch.

Ziel des durchgefiihrten Projekts war es,
den auBerschulischen Lernort Léwenburg

in den reguldren Unterricht zu integrieren
und den Schiilerinnen das Lernen am ge-
meinsamen Gegenstand zu ermdoglichen.

Schiilerinnen der Unterneustddter Schule vor der Léwen-
burg

Bei der Konzeption des Projekts orientier-
ten sich die Studentinnen am Modell des
PAD-Lernortes. Die Abkirzung PAD steht
flir die drei Phasen eines Lernprozesses
pre-, after- und during (vor, nach und wah-
rend). Damit der Mehraufwand fiir den
Besuch des auBerschulischen Lernortes
Léwenburg vertretbar war, musste eine
Vor- und Nachbereitung der anstehenden
Exkursion stattfinden. Am Anfang der Vor-
bereitungsphase stand die Frage, wie der
Besuch des auBerschulischen Lernortes im
Klassenraum vorbereitet werden kann.
Wichtige Punkte hierfir waren die Aus-
wahl und Eingrenzung des Themas Ritter &
Burgen und die sprachliche Vorentlastung.
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Dafiir sammelten die Studentinnen wah-
rend einer Fihrung auf der Léwenburg
relevantes inhaltliches und sprachliches
Material.

In der Vorbereitungsphase im Unterricht

Im Riistungssaal der Lowenburg

fand zu Beginn eine Sensibilisierung der
Schiilerlnnen statt, um ihr Vorwissen zum
genannten Thema zu aktivieren. Im An-
schluss eigneten sich die Schiilerlnnen an
unterschiedlichen thematischen Stationen
(Ritter, Rustung, Burgen, Ausbildung, Waf-
fen, Sitten, Frauen im Mittelalter und Dra-
chen) durch verschiedene Methoden Wis-
sen zu den jeweiligen Themenbereichen
sowie entsprechende sprachliche Mittel
an. Nach dem Lernen an Stationen bastel-
ten die Studentinnen zusammen mit den
Schilerlnnen Ritterhelme und Burgfrau-
leinhiite. Dabei wurde in Hinblick auf Sozi-
alformen, Medieneinsatz, Interes-
sen/Themen, Lerntypen, Leistungsni-
veaus/-tempo sowie Methoden und Me-
dieneinsatz differenziert.

Wahrend der Exkursion auf der Lowen-
burg dienten nach Leistungsniveaus diffe-
renzierte Arbeitsblatter mit flnf inhaltli-
chen Fragen als Leitfaden. Bedingt durch
die weitlaufigen Bauarbeiten fiel die Fiih-
rung jedoch sehr kurz aus. Als Erganzung
war von den Studentinnen ein Rittertur-
nier mit unterschiedlichen Disziplinen
(Bewegungsspiele) vorbereitet worden, in

denen die Schilerlnnen ihre Rittertugen-
den unter Beweis stellen sollten. Am Ende
des Turniers wurden alle Schilerlnnen
zum Ritter geschlagen und bekamen einen
Titel verliehen.

Bei der Nachbereitung wurden Dialoge
erarbeitet, die sich zwischen einem Jun-
gen/einem Madchen aus dem
21.Jahrhundert und einem Ritter/einem
Burgfraulein, der/die durch eine Zeitma-
schine in die Gegenwart gereist war, ab-
spielten. Hierbei sollten die Schiilerlnnen -
mit und ohne Unterstiitzung durch Inspi-
rationsideen - Unterschiede sowie Ge-
meinsamkeiten zwischen dem Mittelalter
und der Gegenwart herausarbeiten. Die
Dialoge wurden in Partnerarbeit erstellt, in
Kleingruppen vorgestellt und anschlieBend
im Plenum vorgetragen. Als Abschluss
sangen die Schiilerinnen zusammen mit
den Studentinnen und der Klassenleitung
das Lied ,,In der Burg” von Thomas Koppe.
Dadurch wiederholten sie nochmals ver-
schiedene Inhalte, die durch Melodie und
Rhythmus zusatzlich gefestigt werden soll-
ten.

Innerhalb des Projektes entstand eine
binnendifferenzierte = Materialsammlung
zum Thema Ritter & Burgen, die (Grund-
schul-)Lehrkréfte im Kasseler Raum bei
lhren Exkursionsvorbereitungen eine Un-
terstlitzung bietet.

Ein grofses Dankeschén geht an die Unter-
neustddter Schule fiir die Mdéglichkeit und
die grofartige Unterstiitzung durch die
3.Klasse sowie die Klassen- und Schullei-
tung. Ein weiterer Dank geht an Frau
Warneke und alle Kommilitoninnen aus
dem Studienprojektseminar fiir die vielen
Ideen und das hilfreiche Feedback.

Text und Fotos: Franziska Teschemacher
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Tagebuch als Lernmethode?
Ein studentisches Forschungsprojekt

Kann das Schreiben eines Tagebuchs den absoluten Anfingerinnen des Deutschen, die sich
zu Studienzwecken drei Wochen lang in Kassel aufhalten, beim Sprachenlernen helfen? -
Diese Frage hat die Studentin Lydia Mekiffer im Wintersemester 2017/2018 im Rahmen
des Seminars ,,Empirische Forschung planen, durchfiihren, evaluieren” unter Leitung von

Maria Hummel untersucht.

,Alltagsorientierung, Dokumentation, Re-
flexion, Kontinuitat” — so werden die wich-
tigsten Eigenschaften des Lerntagebuchs
von Glaser-Zikuda zusammengefasst. Die
Idee, eigene Lernprozesse mithilfe des
Tagebuchs zu dokumentieren und zu re-
flektieren, war besonders um die Jahrtau-
sendwende im Bereich Lehramt und Pada-
gogik ein wichtiges Thema in der For-
schungsliteratur. Aber wie ist der aktuelle
Forschungsstand in diesem Bereich? Und
wie verhadlt es sich speziell im Fremdspra-
chenunterricht mit dieser Lernmethode?
Handelt es sich um einen vergangenen
Trend oder besteht nach wie vor Interesse
an der Nutzung des Lerntagebuchs?

Ausgehend von dieser Fragestellung wur-
de von Lydia Mekiffer ein Forschungspro-
jekt geplant und im Rahmen eines vom
Sprachenzentrum der Uni Kassel organi-
sierten Winterakademie-Kurses mit inter-
nationalen Studierenden durchgefihrt.
Der Kurs wurde von der Studentin selbst
geleitet, das Lerntagebuch wurde in den
beiden Kurswochen begleitend eingesetzt.
Dabei war das Lerntagebuch so konzipiert,
dass es eine Art Briicke zwischen Lernin-
halten und personlichen Themen darstell-
te. Es umfasste finf Punkte: ,,5 Interessan-
te Worter oder Phrasen, die ich heute ge-
sehen, gelesen oder gehort habe”, ,Das
habe ich mir heute gemerkt“, ,Das habe
ich nicht so gut verstanden®, , Dieses Ge-
sprach habe ich heute gefiihrt“ und ,Das
habe ich heute gemacht”. Besonders die

Frage nach den Tageserlebnissen weckte
das Interesse der Lernenden: Sie fragten
die Kursleiterin aktiv nach den Regeln der
Perfektbildung, um entsprechende Inhalte
ins Lerntagebuch eintragen zu kénnen. Die
am Ende des Sprachkurses erfolgte schrift-
liche Befragung der Lernenden ergab, dass
das Lerntagebuch regelmaRig genutzt
wurde, und zwar im Schnitt an drei bis vier
Tagen in der Woche fiir jeweils 10-20 Mi-
nuten.

Da das Lerntagebuch personliche Inhalte
enthielt, erfolgte das Besprechen der Ein-
trage mit der Kursleiterin auf freiwilliger
Basis. Den Lernenden wurde mehrmals
Feedback angeboten, jedoch wurde dieses
begleitende Angebot nur selten ange-
nommen. Interessant ist, dass Lernende in
der abschlieBenden Befragung den
Wunsch nach mehr Feedback &duflerten.
Hier wird erkennbar, dass das Konzept der
Lehrkraft nicht mit den Lernenden abge-
sprochen war: Diese winschten sich re-
gelméaBigen Austausch mit der Lehrkraft
zum Lerntagebuch.

Der Umfang der Fragen im Lerntagebuch
war dabei Uberraschenderweise nicht
wichtig. Lernende gaben an, dass sie so-
wohl mit wenig als auch mit viel Input
gerne arbeiten. Eher ging es Ihnen darum,
in Ricksprache Uber das Geschriebene zu
gehen.

Interessant ist, dass sich ein Zusammen-
hang zwischen der Bewertung des Lernta-
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gebuchs und den bisherigen Vorerfahrun-
gen mit reflexiven Lernmethoden und spe-
ziell mit dem Lerntagebuch feststellen
|asst. Personen mit wenig bis keiner Vorer-
fahrung bewerteten das Lerntagebuch im
Schnitt positiver als die Personen, die be-
reits langer mit einem Lerntagebuch gear-
beitet hatten. Insgesamt wurde die Arbeit
mit dem Lerntagebuch von allen positiv bis
sehr positiv bewertet.

Als wichtigstes Ergebnis der Untersuchung
lasst sich festhalten: Lernende haben Inte-

resse daran zu reflektieren, was sie im
Kurs lernen. Dabei stellt das Lerntagebuch
eine — jedoch nicht die einzige — dafiir ge-
eignete Methode dar. Die Erprobung hat
gezeigt, dass die Methode, also das Lern-
tagebuch an sich, nur ,die halbe Miete”
ist. Mochte man damit kontinuierlich ar-
beiten, muss der Unterricht Zeit und Raum
fur die Kommunikation Uber dieses In-
strument des reflexiven Lernens vorsehen.

Text: Lydia Mekiffer
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Alumni-Portrat

Dr. Cezara Missing
aus Rumanien

Was ist das Erste, was lhnen einfillt,
wenn Sie an lhre Studienzeit in Kassel
zuriickdenken?

Kolleginnen und Kollegen aus aller Welk,
meine Doktormutter und das stets offene
und ideensprudelnde Kolloquium, der
Herbst auf dem Campus, die verwinkelte
Bibliothek und die Bahnfahrten nach Got-
tingen, Uber Witzenhausen, in die dortige
Universitatsbibliothek.

Wann haben Sie lhr Promotionsstudium
an der Uni Kassel abgeschlossen?

Die Disputation hat 2016 stattgefunden.
Wie war fiir Sie die Kasseler Zeit?

Die Kasseler Zeit hat mich beruflich wie
privat stark gepragt. Der Austausch mit
den Dozentinnen und Dozenten, mit Kol-
leginnen und Kollegen, die ersten berufli-
chen und didaktischen Erfahrungen be-
deuten mir sehr viel. Die Interdisziplinari-
tat, die man in den verschiedenen Projek-
ten erleben konnte, habe ich sehr ge-
schatzt.

Wie sah |hr beruflicher Weg nach dem
DaFZ-Studium aus?

Bereits wahrend des Studiums und vor
allem wahrend der Promotion habe ich
nicht zuletzt durch eine konsularische Ta-
tigkeit Einblicke in die interkulturelle Ar-
beit Uber die akademische Welt hinaus
erhalten. Nach ersten beruflichen Erfah-
rungen in der Wirtschaft habe ich den
Weg in die Politik gefunden. Nach einer

sehr lehrreichen Station als wissenschéftli;
che Mitarbeiterin und Referentin fiir Ener-
giepolitik im Deutschen Bundestag arbeite

ich heute an der Schnittstelle zwischen
Bundespolitik und Wirtschaft.

Wo sind Sie jetzt zuhause? Was machen
Sie beruflich?

Ich bin heute in Berlin zu Hause. Ich arbei-
te als Fachgebietsleiterin in einem grofRen
Unternehmensverband. Meine Schwer-
punkte sind Energie-, Umwelt- und
Klimapolitik.

Hat sich das Studium als hilfreich fiir lhre
spatere Berufspraxis erwiesen? Warum?

Absolut! Das Studium und die Tatigkeit als
wissenschaftliche Mitarbeiterin im Fach-
gebiet Deutsch als Fremd- und Zweitspra-
che waren definitiv entscheidend fir mei-
ne berufliche Entwicklung. Das empirische
Arbeiten hat dazu gefihrt, dass ich analy-
tische Fahigkeiten entwickelt habe, die in
der beruflichen Praxis unabdingbar sind.
Das Mitwirken in einem internationalen
Team hat mich kommunikativ gestarkt.
Die interkulturelle Kompetenz habe ich
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definitiv unserem Kollegium und dem Kas-
seler Studium zu verdanken.

Was wiirden Sie den aktuellen DaFz-
Studierenden in Kassel mit auf den Weg
geben?

GenieRt den lehrreichen und offenen Aus-
tausch mit den Dozentinnen und Dozen-
ten, Kolleginnen und Kollegen, die Interna-
tionalitdit des Umfelds und die Moglich-
keit, praktische Erfahrungen wahrend des
Studiums zu sammeln. Engagiert Euch in
Projekten mit empirischem Kern! Entdeckt
die facettenreiche documenta-Stadt Kas-
sel, die kreativitdtsanregende ,Haupt-
stadt” der Deutschen Marchen-StraRe!
Bleibt stets in Kontakt miteinander! Men-
schen, die ich wahrend des Kasseler Studi-
ums kennengelernt habe, sind heute Gber
Stadte und Lander hinweg meine Freunde.

Vielen herzlichen Dank flr das Interview!

Interview: Maria Hummel, Fotos aus dem
privaten Archiv von Cezara Missing

Mit der Doktormutter Prof. Dr. Karin Aguado
im November 2016

Mit Doktorgeschwistern Patcharin Chaiwan, Yulia Davy-
dova, Sanaz Sharghi-Liebeck und Roshanak Saberi nach
der Disputation von Enisa Pliska im Juli 2014
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